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RESUMO

A alfabetizagdo de criancas continua a ser um grande desafio para a sociedade angolana em
geral, e para o educador, em particular. O presente trabalho de interven¢do tem como tema
refletir o processo de Criagdo de um centro de alfabetizagcdo no bairro Belém da Provincia do
Huambo, elege como objectivo geral contribuir para melhorar a qualidade de ensino da
populagdo do bairro Belém do Huambo, por meio de uma proposta de criacdo de um centro de
alfabetizacdo, de modo a fortalecer a participacdo da comunidade no processo de ensino-
aprendizagem com diferentes géneros textuais. Foram consultados autores como: Ferreiro
(1985), Vigostsky (2001 e 2021), Freire (2000), Oliveira (2010), Luria (2006), Soares (2018),
o foco do trabalho seré refletir sobre a importancia do uso dos géneros textuais no processo de
alfabetizagdo. A pesquisa tem carater exploratdria, descritiva e qualitativa e terd como
instrumento metodolégico a Roda de conversa e aplicagdo de questionarios com os
professores do Ensino Priméario do bairro Belém, no periodo letcivo de 2023 a 2024, localizado
no Huambo. Por dimensdo social estamos entendendo o carater nao-individual do processo.
Conclui-se ressaltando a importdncia do trabalho com géneros textuais em salas de
alfabetizagdo, esta metodologia precisa ser intensificada, pois tem muito a contribuir para a
pratica pedagodgica.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Sistema de Ensino. Papel do Professor.
Ludicidade, Afectividade.



ABSTRACT

Children's literacy continues to be a major challenge for Angolan society in general, and for
educators in particular. The theme of this intervention work is to reflect the process of creating a
literacy center in the Belém neighborhood of the Province of Huambo, with the general objective
of contributing to improving the quality of education of the population of the Belém do Huambo
neighborhood, through a proposal to create a literacy center, in order to strengthen community
participation in the teaching-learning process with different textual genres. Authors such as:
Ferreiro (1985), Vigostsky (2001 and 2021), Freire (2000), Oliveira (2010), Luria (2006), Soares
(2018) were consulted. The focus of the work will be to reflect on the importance of using genres
textual in the literacy process. The research has an exploratory, descriptive and qualitative
character and will have as a methodological instrument the Conversation Circle and the
application of questionnaires with Primary School teachers in the Belém neighborhood, in the
academic period from 2023 to 2024, located in Huambo. By social dimension we mean the non-
individual nature of the process. It concludes by highlighting the importance of working with
textual genres in literacy classrooms. This methodology needs to be intensified, as it has a lot to
contribute to pedagogical practice.

Keywords: Meaningful Learning. Education system. Teacher's Role. Playfulness, Affection.
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1. INTRODUCAO

Em Angola, a alfabetizacdo ¢ um direito fundamental assegurado pela Constitui¢ao da
Republica. No entanto, ainda existem muitas pessoas no pais que nao sabem ler ou escrever.
Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE), em 2021, a taxa de analfabetismo funcional
entre adultos de 15 a 64 anos era de 32,1%. Isso significa que 32,1% dos adultos angolanos nao
conseguem compreender textos simples ou realizar tarefas basicas que exigem o uso da leitura

e da escrita.

A provincia do Huambo ¢ uma das provincias com maior taxa de analfabetismo
funcional em Angola. Segundo o INE, em 2021, a taxa de analfabetismo funcional na provincia

era de 34,5%.

No entanto, muitas comunidades ainda enfrentam desafios significativos no acesso a
recursos educacionais adequados para promover a alfabetizacdo. Nesse contexto, a criagdo de
um Centro de Alfabetizacdo surge como uma iniciativa vital para combater o analfabetismo e
promover a inclusdo educacional. Este projeto busca abordar diversas facetas dos problemas

relacionados a alfabetizacdo, proporcionando solugdes praticas e eficazes.

O presente trabalho tem como tematica o estudo sobre a Proposta de criagdo de um
Centro de Alfabetizag¢do no bairro Belém, Provincia do Huambo, e sua importancia no processo
de ensino aprendizagem dos alunos. Apresentarei nesse artigo uma analise do olhar atento do
professor sobre o educando numa perspectiva de uma educagdo onde todos os alunos sejam
incluidos, relatando como o mesmo pode contribuir para a aprendizagem dos alunos como um

todo.

A Constituicao da Republica de Angola, de 2010, estabelece que todos os cidaddos
angolanos tém direito a educagao, independentemente da sua raca, classe social ou cultura. A
Constituicao também estabelece que a educacdo ¢ um dever do Estado e da familia, e que deve
ser orientada para o desenvolvimento integral da pessoa humana, para a formagao do cidaddo e

a qualificacdo para o trabalho.

No contexto angolano, o acesso a educagdo ainda ¢ um desafio, especialmente para as
criangas e jovens que vivem nas zonas rurais e nas familias mais pobres. De acordo com dados
do Ministério da Educacgdo, cerca de 22% das criangas angolanas em idade escolar ainda nao

estdo matriculadas na escola.
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Para garantir o acesso a educagao a todos os angolanos, o Governo tem implementado
uma série de medidas, incluindo a expansdo da rede escolar, a melhoria da formacdo dos

professores e a disponibiliza¢ao de bolsas de estudo para estudantes de familias carenciadas.

No que diz respeito a qualidade da educagdo, a Lei de Bases do Sistema de Educagao,
de 2013, estabelece que a educacgdo deve ser de qualidade, inclusiva e equitativa. A Lei também
define os principios orientadores da educagdo em Angola, que incluem a igualdade de
oportunidades, a formagdo para a cidadania, a valorizacdo da cultura angolana e a preparagdo

para o trabalho.

Na provincia do Huambo, o Governo tem implementado um conjunto de medidas para
melhorar o acesso a educagdo, incluindo a constru¢do de novas escolas, a distribuicdo de
material escolar e a disponibilizacdo de bolsas de estudo para estudantes de familias

carenciadas.

O Governo também tem promovido a formacdo de professores e a melhoria das

condi¢des de infraestrutura das escolas.

No entanto, ainda h4d muito a ser feito para garantir que todos os angolanos tenham
acesso a uma educacgdo de qualidade. O Governo, a sociedade civil e as familias devem trabalhar

em conjunto para superar os desafios que ainda se colocam a educacdo em Angola.

1.1 Problema de pesquisa

Diante desse contexto, o estudo tem como objectivo responder ao seguinte
questionamento: Como a Cria¢ao de um centro de alfabetizagdo no bairro Belém, Provincia do
Huambo serd capaz de mudar a realidade de muitos educandos quanto as dificuldades e
desinteresse pelos estudos, incluindo os mesmos, de forma que estes avancem na sua vida
escolar? Sendo assim, este estudo buscou analisar e conhecer a necessidade do professor
utilizar praticas pedagogicas diversificadas atendendo assim as especificidades de cada aluno,

contribuindo de maneira eficaz no seu processo de aprendizagem.

1.2 Objectivos

1.2.1 Objectivo Geral

Contribuir para melhorar a qualidade de ensino da populacdo do bairro Belém do
Huambo, por meio de uma proposta de criagdo de um centro de alfabetizacdo, de modo a
fortalecer a participagdo da comunidade no processo de ensino-aprendizagem com diferentes

géneros textuais.
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1.2.2 Objectivos Especificos

1. Identificar diferentes géneros textuais e observando sua utilidade no seu dia a dia;
2. Analisar os diferentes géneros de leitura que contribuem para potencializar a

alfabetizacdo dos alunos;

3. Verificar a participacdo da comunidade no Centro de alfabetizagdo promovendo a
produgdo de textos de diferentes géneros textuais;
4. Produzir projeto de interven¢do com foco nos géneros textuais em sala de Alfabetizacao,

anos iniciais.

1.3 Contribuicao do trabalho

A necessidade de aprofundar o assunto surge em virtude de que alfabetizagcdo ¢ um
direito fundamental e uma ferramenta crucial para o progresso individual e coletivo. Investir na
criagdo de um Centro de Alfabetizacdo ndo apenas combate o analfabetismo, mas também
fortalece os lagos comunitarios, promove a igualdade de oportunidades e contribui para o
desenvolvimento sustentavel. Este projeto visa também transformar vidas, capacitando as

pessoas a alcangarem seu pleno potencial por meio da educagao.

1.4 Justificativa

Antigamente buscava-se justificar as dificuldades de aprendizagem, através da raca ou até
mesmo do ambiente social em que vivia o individuo, tentando justificar tanto seu desenvolvimento
quanto sua personalidade. Dessa forma, segundo Patto (2007) os testes psicométricos passaram a
serem usados em maior escala, diagnosticando criangas com dificuldades de aprendizagem em
virtude de deficiéncias ou caréncias culturais, rotulando alunos e estigmatizando-os, dificultando,

portanto, o processo de inclusdo desses individuos nos sistemas escolares de ensino regular.

A proposta para a criagdo de um centro de alfabetiza¢do no bairro Belém, na provincia do
Huambo, surge da necessidade urgente de enfrentar o elevado indice de analfabetismo que ainda
persiste na regido. O bairro Belém, como muitas outras areas periféricas da provincia, apresenta
desafios significativos no acesso a educagdo basica, com grande parte da populacdo adulta e jovem
enfrentando limitagdes em suas habilidades de leitura e escrita. Esse quadro de vulnerabilidade
educacional ndo s6 impede o pleno desenvolvimento individual, mas também afeta negativamente o

progresso social e econdmico da comunidade.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA - EMPIRICA

A revisdo de literatura do presente trabalho teve como descritores, as seguintes
palavras: Alfabetizacdo; Géneros textuais; Pratica Pedagogica. O recorte temporal da busca se
estendeu a trabalhos publicados entre os anos de 1985 e 2023. Mesmo sendo um tema muito
discutido e estudado, foi necessario langar mao de trabalhos publicados com datas mais antigas,

como o livro de Paulo Freire de 1996 e a LDBEN de1996, pois sdo importantes para a educagao.

No passado a alfabetizac¢do se dava por meio das cartilhas onde os alunos reproduziam
0 que estava escrito decorando frases sem sentido. Com a mudanga de paradigmas a postura
dos professores ¢ outra, nos dias atuais os alunos sao alfabetizados por meio de textos diversos
que circulam no seu dia a dia, ficando assim a aprendizagem com mais significado e
contextualizada. “Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criancas sao iniciadas no mundo da escrita (...)”, (SILVA,

2023).

Ao valer-se do uso de diversos géneros textuais em sala de aula, a escola colaborando
para que o processo de leitura, de escrita e de producdo textual, ndo seja algo mecénico sem
aplicabilidade, pois eles estdo em toda a parte e a todo o momento na vida de qualquer
individuo, isto fard com que os alunos se tornem leitores ativos e criticos. O ensino da leitura
¢ muito importante na vida de qualquer individuo, o professor sabendo disso precisa
desenvolver em sala de aula um ensino que fagca com que o aluno se torna competente como
leitor, ele deve buscar praticas que sejam eficientes e a leitura seja realizada de maneira

critica, com significado e sabendo qual a sua func¢do social (Marcuschi, 2005).

O professor precisa apresentar aos alunos textos diversos e ndo apenas historias,
utilizamos textos diferentes para nos comunicarmos e¢ o aluno nido pode ser privado dessa
riqueza de conhecimento. Os programas de Lingua Portuguesa enfatizam a necessidade de

trabalhar essa diversidade:

O termo “género” nem sempre foi utilizado para nomear todos os tipos de textos,
apenas os literarios eram assim chamados, nos dias atuais esta nomenclatura ganha uma
extensdo maior, a lingua ¢ responsavel por toda comunicacdo humana e esta admite o uso de

diferentes géneros (VIEIRA; APARICIO, 2020).

Os géneros textuais se tornam uma ferramenta importante no estudo da compreensao
da lingua falada, pois os mesmos sao utilizados a todo o momento para a comunicagao, por este

motivo ¢ interessante que o professor desenvolva em sala de aula um trabalho voltado para
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oportunizar os alunos o conhecimento dos mesmos e sua fung@o no processo de comunicagao

(VIEIRA; APARICIO, 2020).

Marcuschi (2008) assegura que os géneros textuais sao:

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades socio-discursivas
e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa.
No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das
acdes humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros nio sio
instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se
como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem
aparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que ¢ facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagdo a
sociedade anteriores a comunicagao escrita (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

A mais perfeita escolha para desenvolver um trabalho voltado para o ensino de géneros
textuais ¢ colocar os alunos em circunstancias reais de utilizagdo da fala, de maneira que
obtenham, de forma criativa e clara, os meios necessarios para os fins que se almeja conseguir.
E indispensavel existir a ideia de que a escola é um verdadeiro espaco de dialogo e que deve
promover situa¢des onde os alunos possam produzir e entender os textos em sua totalidade

(VIEIRA; APARICIO, 2020)

O aluno deve produzir e estudar textos proximos de sua realidade, por isso a
diversidade de textos de faz necessario, as produg¢des precisam fazer sentido, ele precisa saber
que o que ele esta produzindo ¢ util para ele ou para outra pessoa. Estas acdes fazem com que
o aluno compreenda a fung¢ao dos textos que esta lendo e produzindo, assim entendera que cada

texto tem suas particularidades, promovera o dominio sobre eles.

Simultaneamente com a sugestao de leitura e producao de textos, nascem a obrigacao

de se trabalhar os géneros textuais (Dolz e Schneuwly 2004).

Conceituamos géneros textuais como diferentes tipos de textos, estes podem ou ndo
ser literarios, com finalidade social, sdo utilizados como uma forma de estruturar a linguagem
podem ser argumentativas ou narrativas. Os géneros textuais contribuem de maneira
significativa para o desenvolvimento do letramento, por isso ¢ uma ferramenta que deve ser

explorada para o ensino de linguagem (OLIVEIRA, 2010).

Ao chegar na escola a crianga tem o conhecimento prévio de géneros textuais, mesmo
que ela ndo tenha conceitos e ndo saiba ainda ler e escrever, o professor precisa partir destes
conhecimentos e amplid-los. No convivio familiar ela é apresentada a um noticiario, um
comercial, um bilhete, uma musica, uma placa, desta forma, o trabalho com géneros textuais

vai ser prazeroso, dindmico e significativo para a crianga.
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Ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva
e linguistica para comunicar-se em interagdes que envolvem relacdes
sociais de seu dia a dia, inclusive as que se estabelecem em sua vida escolar.
Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago
doméstico, ndo ¢ tarefa da escola, as situagdes de ensino vém utilizando a
modalidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir
o tratamento dos diversos contetidos (BRASIL,1997, p.24).

O professor alfabetizador podera descobrir que o conhecimento da leitura e da escrita
¢ acessivel a muitos, mas que ¢ preciso saber como interpretar os procedimentos da
alfabetizacdo desenvolvidos para a sala de aula. Deve-se compreender que as atividades de
interpretagdo e de producdo de escrita comecam antes da escolarizagdo, ela se insere em um

sistema de conceitos pré-elaborados VIGOTSKY, 2021).

Quando o adulto fornece informagdes sobre um texto, a crianga processa este texto
embasado em suas concepgdes infantis. Devemos entdo pensar qual o papel dos professores
quanto a aprendizagem. Cabe ao professor deixar a crianga descobrir por si mesma, criar
condi¢des para esta descoberta ao invés de oferecer a chave secreta do sistema alfabético. O
conhecimento do aluno ¢ construido por sua experiéncia em produzir seus textos, usando sua
elaboragdo propria, reconstruindo com seu esfor¢co pessoal: o professor deve ser o mediador
desta construgio. As vezes, esta construgdo parece estranha aos olhos do professor
alfabetizador, mas este deve compreender o que a crianga pensou ao escrever aquela escrita

VIGOTSKY, 2021).

De acordo com Morais (2012), a crianga escreve do seu jeito e de forma limitada
porque possui poucos conhecimentos, tem poucos recursos. O professor precisa se dispor a
ajudar, deve promover a sua interacdo com o idioma de forma agradavel e sem cobrancas

exageradas.

Em qualquer campo de atuagdo, o conhecimento profissional representa o conjunto de
saberes que habilita o individuo para o exercicio da profissdo — no caso do professor ¢ o
conjunto de saberes que o habilita para o exercicio do magistério, que o torna capaz de

desempenhar todas as suas fung¢des profissionais (FREIRE, 2000).

Este repertorio de saberes permite ao professor gerir a informacao disponivel e adequa-
lo, estrategicamente, as situacdes que se colocam, a cada momento, sem perder de vista os
objectivos previamente definidos. Nao se pode considerar conhecimento profissional um
conhecimento que ndo favorega o exercicio autdbnomo e responsavel das fungdes profissionais
que, no caso do professor, sdo marcadas consideravelmente pelo contexto, pelo imprevisivel,

pelo imponderavel (OLIVEIRA, 2010).

O comprometimento do professor consigo mesmo deve ser total. A capacidade de

realizar um bom trabalho tem de superar todas as expectativas. Deve saber gerenciar sua sala
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de aula com amor e dedicagdo, que ¢ a chave do sucesso de todos — professor e alunos. O
professor deve ter coragem de fazer diferenga com iniciativa e sem desperdicar sequer uma
oportunidade de mediar, problematizando a interacdo da crianga com a linguagem escrita.

Aprender a observar, a duvidar, a interrogar-se sobre o seu trabalho (FREIRE, 2000).

O conhecimento se constréi num processo que exige do professor decisdes que levam
em conta a maneira como o aluno est4 pensando em cada situagdo, fazendo-o interatuar com o
idioma escrito e intervindo de modo a maximizar a aprendizagem. E também construido pela
experiéncia da crianga em produzir, por meio de elaboragdo propria, de pesquisa, de
reconstru¢do e do esforgo pessoal, compartilhados com os colegas e com o professor — mediador
do processo. O professor deve fazer intervengdes inteligentes, evidenciando a incoeréncia das
suas hipoteses, sem exigir que os alunos fagam tudo sem cometer erros. Nao pode se intimidar
pelo erro, pois ele faz parte do processo. O professor desafia o aluno, permitindo que ele escreva
"do seu jeito", em varias ocasides e diariamente. O professor "provoca" e a resposta da crianga
vai se modificando a cada nivel do seu desenvolvimento. As atividades devem ser curtas,
adequadas a capacidade do aluno, criativas e ladicas. Quando as constru¢des "estranhas" do
aluno assustam o professor, sua tarefa ¢ neste momento procurar compreender como a crianga

pensou e dar importancia as suas tentativas de escrever e produzir (ZILBERMAN, 2003).

Esse conhecimento subsidia a pratica docente e norteia o planejamento da acdo

pedagbgica no decorrer de todo o processo.

O professor nao deve ter medo do fracasso sabendo que cada construgao toma tempo,
implica um grande esforco cognitivo da crianga para superar as perturbagdes até compreender

cada questdo e evoluir.

A vida nos devolve o resultado da nossa dedicacdo e do nosso esfor¢o. Nao ¢
analisando seu comportamento que o muda, mas sim quebrando os padrdes habituais, a rotina.
O professor deve construir grande competéncia profissional e melhorar sua qualidade de vida e
de seus alunos. E necessario posicionar-se politicamente, e conciliar a pratica pedagogica com

o sonho politico. Segundo FREIRE (1997, p.21):

"...0 ensino ndo ¢ a alavanca para a mudanga ou a transformacdo da
sociedade, mas sei que a transformacdo social ¢ feita de muitas tarefas
pequenas e grandes, grandiosas ¢ humildes! Estou incumbido de uma
dessas tarefas... A questdo agora ¢ pdr minha pratica ao lado de meu
discurso. Isto ¢, como posso ser coerente em classe".

Ao entrar para a alfabetizacdo a crianga entra num mundo novo, desconhecido, longe

do que esta habituada, e se vé obrigada a enquadrar-se no local. Cabe ao professor encaminhar
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de forma agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos habituais. Para

que este processo seja prazeroso, € preciso que o professor:

+ Ofereca o maximo de atividades que exemplificam os usos da escrita ao apresentar
palavras novas, aproveite os acontecimentos que estejam mobilizando a turma, como,
festas, musicas, brincadeiras e fatos que sejam, da sua propria cultura;

 Mostre que os livros sdo importantes para uma boa formacao;

« Faca de sua sala de aula um ambiente propicio a leitura, promovendo o dia da leitura e
montando um painel com as histdrias trabalhadas pelos alunos;

« Faca com que as criangas descubram todo prazer que a escrita e a leitura possam lhe
oferecer;

- E imprescindivel que cada professor esteja ciente de que cada crianca tem seu ritmo
proprio, cada um se encontra numa fase diferente que ¢ individual, mostrando-se aberto a
toda producao dos alunos para que sejam melhor compreendidos. Assim, o estimulo dado
sera bem mais apropriado, indo ao encontro das reais necessidades do grupo tornando o
processo da leitura e da escrita mais agradavel para o aluno e para si mesmo.

A postura do professor devera ser de segurancga, compreensao, equilibrio e, acima de
tudo, muito amor pelo que faz. WEIZZ (1999) aponta algumas competéncias para os

professores alfabetizadores:

. Encarar os alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas
aprendizagens para desenvolverem-se pessoalmente, para terem uma imagem positiva de
si mesmo, orientando-se por este pressuposto;

. Desenvolver um trabalho de alfabetizacdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdo capazes de aprender;

. Reconhecer-se como modelo de referéncia para o aluno: como leitor, como
usuario da escrita e como parceiro durante as atividades;

. Utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos
quais

depende a alfabetizacdo, para planejar as atividades de leitura e escrita;

. Formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando seu conhecimento
e suas caracteristicas pessoais;

. Selecionar diferentes tipos de textos apropriados para o trabalho;

. Responsabilizar-se pelos resultados obtidos em relag@o a aprendizagem dos

alunos.

O desenvolvimento dessas competéncias profissionais ¢ condicdo para que os
professores alfabetizadores ensinem todos os seus alunos a ler e a escrever. No entanto,
NOVOA (1992) sinaliza que para que o professor atinja este nivel de maturidade, é preciso:
"praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas que contribuem para
a emancipacgao profissional e para a consolidagdo de uma profissao que ¢ autdnoma na produgao

de seus saberes e de seus valores".
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Agindo desta forma, o professor estard mais livre para selecionar métodos e técnicas,
buscando os rumos e o ritmo que considera mais adequado, colocando sensibilidade acima de
qualquer modelo preestabelecido. O pensamento nos remete a CARVALHO (1994): "... ¢ que
a competéncia do professor, seu envolvimento com o trabalho, atitude encorajadora e confiante
em relag@o aos alunos pesam muito mais para o sucesso da alfabetizacdo do que propriamente

o método".

2.1 Tendéncia pedagdgica

E facto que nos Gltimos anos a educagio angolana vem passando por grandes
transformagoes. Transformagdes estas, que ainda vem encontrando muitos desafios no que se
refere as politicas publicas voltadas para o seu desenvolvimento. O fazer pedagogico vem sendo
bastante questionado por aqueles educadores que se mostram comprometidos com a educacao
num todo, na busca da formacdo de cidaddos criticos/reflexivos engajados numa educagdo
voltada para a aprendizagem como um processo articulado. Na busca por uma melhor qualidade
do ensino, alguns teoricos ao longo dos anos foram desenvolvendo teorias que tem ajudado a
nortear as nossas praticas pedagogicas. As tendéncias pedagogicas contribuem para tornar o
trabalho docente mais consciente, mais voltado para seu publico-alvo. Isso tem possibilitado
um maior aprofundamento do processo ensino aprendizagem, permitindo o melhor
direcionamento por parte do docente, e contribuindo assim para o desenvolvimento de uma

pratica docente estruturada, que alcance o educando com maior facilidade.

Como perspectiva educacional vou citar aqui a Tendéncia Pedagégica Critica, a qual
sdo feitas criticas das realidades sociais e defendem um posicionamento sociopolitico para a
educacdo. Um dos seus principais pensadores ¢ Paulo Freire. Libaneo (2006) as classifica em
Libertadora, Libertaria e Critico-social dos Contetidos. A tendéncia libertadora, também
conhecida como pedagogia de Paulo Freire, objetiva a transformagdo da pratica social das
classes sociais populares. A tendéncia libertaria procura a transformac¢ao da personalidade num
sentido libertario, autonomia de alunos e professores. Por fim, a critico-social dos contetidos
que prioriza focar os conteudos no seu confronto com as realidades sociais. Com isso, a
tendéncia pedagdgica critica tem como objectivo a assimilagcdo dos conteudos, a reflexdo critica
sobre esses conteudos na vida dos estudantes e em sua realidade social. Nessa tendéncia a

relacdo interativa entre professor e aluno, onde ambos s3o sujeitos ativos, ¢ o seu ponto forte.

A pratica pedagdgica propde uma interacdo entre contetido e realidade concreta,
visando a transformacao do aluno e da sociedade onde ele se integra. Para que os objectivos

propostos para uma educagdo de qualidade sejam alcancados em sua totalidade, ¢ preciso ter
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claro a concepcdo de educagdo a ser seguida, assim como suas caracteristicas como método de
ensino. A pedagogia critica destaca um trabalho baseado no didlogo, onde “a praxis
(acaoreflexao-agao) dai advinda, além de transformar a realidade social, forma e transforma o
proprio sujeito fazedor pensador desta praxis” (Andrade, 2011), e esta precisa ser inserida na
pratica diaria dos professores. A fun¢do da escola ¢ oferecer o saber a todos de forma
emancipadora. O professor direciona o processo pedagdgico e cria condi¢gdes para a apropriacao
dos conhecimentos, partindo da realidade social dos envolvidos. Sendo assim, o que podemos
ver na tendéncia citada, ¢ uma preocupacgdo com a transformagdo social do educando, uma
busca por um aprendizado pleno, porém diante da realidade educacional em que vivemos em
nosso Pais, faltam ac¢des e investimentos que possibilitem a problematizagao e avango da pratica

dessas tendéncias tornando possivel vencer os velhos paradigmas educacionais.

2.2 Teoria de aprendizagem

No decorrer do desenvolvimento da disciplina “Processo de Ensino e Aprendizagem”,
pode-se compreender que as teorias de aprendizagem buscam reconhecer a dinamica envolvida
nos atos de ensinar e aprender, tendo como ponto de partida a importancia da evolugdo cognitiva
do ser humano e, assim tentam esclarecer a relagdo entre o conhecimento ja existente € 0 novo

conhecimento (VIGOTSKY, 2021).

Com isso, podemos destacar a teoria de aprendizagem de Jean Piaget, bidlogo que
dedicou sua vida a observar cientificamente o processo de aquisicdo de conhecimento do ser
humano, e revolucionou o modo de encarar a educag¢do de criangas ao mostrar que elas nao
pensam como os adultos e constroem o proprio aprendizado. Piaget criou um campo de
investigacdo chamado epistemologia genética, no qual defendia que “o individuo passa por
varias etapas de desenvolvimento ao longo da sua vida” (Piaget. 1962). Esse desenvolvimento
pode ser observado através da sobreposicao do equilibrio entre a assimilagcdo e a acomodagao,
o que vai resultar na adaptagdo, fazendo com que o ser humano possa assimilar os dados que
obtidos do exterior, mas, uma vez que j& tem uma estrutura mental que ndo esta "vazia", precisa
adaptar esses dados a estrutura mental ja existente. Nesse sentido, o papel do professor frente a
essa tendéncia, ¢ criar situagdes que permitam ao aluno seu desenvolvimento cognitivo, criando
assim atividades desafiadoras. Com essas atividades, o conhecimento passa a ser construido por
meio da interacdo com o meio. Durante o processo vai haver limitagdes, e por isso o professor
precisa se reinventar, e se adaptar, para que o processo de ensino aprendizagem acontega de
forma plena. Sabemos que tal teoria tem grande contribui¢do na educagdo atual. Os educadores

precisam desenvolver uma educac¢do diferenciada, enquanto facilitador do processo de ensino
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aprendizagem levando em conta a realidade sociocultural dos alunos. Partindo dessa analise
reafirmamos a necessidade de uma reflexdo continua sobre nossa pratica docente, buscando
aprofundar o nosso conhecimento, para assim, propor metodologias inovadoras que levem a
melhoria do processo ensino-aprendizagem no ambito escolar. Precisamos acreditar que, ao
ensinarmos, devemos ter clareza de: O QUE e COMO ensinar ¢ PARA QUEM estamos
ensinando. E extremamente necessario que, ao concluir o processo de formagio, o aluno seja
capaz de se desenvolver critica e reflexivamente no meio em que vivemos, atuando nessa

realidade, buscando transforma-la.

E evidente o apoio de PIAGET, de suas pesquisas para no campo educativo. Ele
garante que a aprendizagem ¢ um procedimento fundamentalmente equilibrante, porque faz
com que o principio da cogni¢do procure inovagdes nas maneiras de decodificar e envolver a
realidade enquanto o estudante aprende. O desenvolvimento cognitivo infantil se produz de
acordo com PIAGET, assim que o sujeito estabelece projetos de assimilagdo para aproximar-
seda realidade e, quando assimila, ele congrega a realidade a seus projetos de atuacado, fixando-
se ao ambiente. Na proposi¢do de PIAGET, acha-se caracterizados os periodos de
desenvolvimento mental, contudo € respeitavel destacar que a passagem de um periodo para o

outro ndo advém de modo abrupta (ANDRADE, 2011).

Seu pensamento ja ndo esta mais centrado em seu ponto de vista. Organiza o mundo
de maneira coerente e operatoria. J& completa e concretiza as conservagdes do numero, da
substancia e do peso. Pode usar os signos convencionais e arbitrarios (palavras). A escrita pode
ser imaginada como um sistema de indicador e de reproducdo. Como cddigo, os elementos ja
vém prontos e como reproducdo, a aprendizagem se compde em uma construcao pela crianga

(PAULA, 2019).

Para tornar a aprendizagem significativa, professores e alunos devem conceber a construgdo do
conhecimento entre ambos, ou seja, assim como ndo ¢ somente o professor que ensina, também
ndo so6 o aluno aprende. Durante a fase de desenvolvimento, a crianga vai experimentando
situacdes que se configuram em pré-requisitos que serdo importantes para o processo da
alfabetizacdo. Esses estimulos podem surgir de forma espontanea por meio de atividades do dia
a dia; porém, se algum fator interfere para aquisi¢do dessas estruturas, faz-se necessaria a

media¢do do educador ou terapeuta (MOURA, 2019).

Ao trabalhar a escrita como codigo, a educagdo privilegia os jeitos preceptivos e motor,
afinidade escrita e som e a defini¢@o ¢ desconsiderado. A crianga precisa entender que a escrita

¢ um sistema simbdlica de representacdo da realidade, que ndo tem significado em si, mas
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representa um outro contexto. Embora tais contribuicdes tenham se incorporado como
conquistas importantes no caminho da alfabetizagdo escolar, algumas dificuldades e dilemas se
abrigaram a partir da exagerada centralizacdo nas grandezas conceituais em detrimento da
sistematica metodologica do ensino desse componente em constru¢do (FERREIRO e

TEBEROSKY, 1985).

Para Emilia Ferreiro, toda crianga passa por quatro niveis de alfabetizac¢do: pré-sildbico, a
crian¢a ndo conhece o alfabeto, inicia as primeiras tentativas fazendo desenhos, percebe que a
escrita representa o que ela fala; sildbico, a crianga j4 possui mais conhecimento e faz
correspondéncia entre a fala e a escrita, utiliza rabiscos na tentativa de representar as letras;
sildbico-alfabético, nesta fase a crianga percebe que a silaba ¢ formada por mais de uma letra e
faz combinagdes entre vogais e consoantes € o alfabético, a crianca ja percebe o modo de

construgdo da escrita.

Segundo Vygotsky "[...] leitura como um ato de reconstrucdo dos processos de
producdo”. Quando mais a crianca ler, melhor ela ird pronuncia as palavras e
consequentemente, melhor serd a sua escrita. Além do aprimoramento do conhecimento do
professor, por meio de capacitacdes, a €tica e o profissionalismo de toda a sociedade em relagdo
as questdes educacionais sdo uma sugestao de autenticidade do processo educacional e respeito
as criangas que pagam um pre¢o muito alto por serem mal interpretadas. Afinal, a autenticidade
s6 se da por meio da diversidade. O diferente, o curioso e a novidade sdo aspectos que

impulsionam a humanidade (LA BANCA, 2019).

2.3 Pratica pedagogica

As tecnologias educacionais estdo cada dia mais entrelagadas com a qualidade do
ensino. Quanto mais buscamos inovar na nossa pratica pedagogica, mais elas nos permitem
aplicabilidades pedagdgicas inovadoras que contribuirdo para o alcance de resultados
diferenciados, voltados para a democratizagdo do acesso ao ensino. Diante das observacdes
feitas no decorrer do meu ensaio teérico, refor¢o a necessidade das instituicdes observarem a
forma com que os recursos tecnologicos estdo sendo utilizados pelos professores como
ferramentas pedagogicas em sala de aula, pois faz-se necessdrio aten¢do e assimilagdo de
informagdes prestadas ao alunos, afim de que seus conhecimentos sejam alcangados, e ocorra
uma aprendizagem satisfatoria, e que essas ferramentas ndo sejam utilizadas como meras
formas de distragdo, sem objectivos educacionais a serem atingidos, como vemos muitas vezes

nas escolas, quando professor ndo sabem utiliza-las, por falta de conhecimento e dominio das
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mesmas. O professor precisa compreender as teorias da aprendizagem, bem como ter dominio
das tecnologias, e as metodologias a serem aplicadas durante o processo pedagodgico, devendo

as mesmas andarem juntas.

2.4 Conteudo a ser trabalhado na pesquisa

No passado a alfabetizac¢do se dava por meio das cartilhas onde os alunos reproduziam
0 que estava escrito decorando frases sem sentido. Com a mudanga de paradigmas a postura
dos professores ¢ outra, nos dias atuais os alunos sao alfabetizados por meio de textos diversos
que circulam no seu dia a dia, ficando assim a aprendizagem com mais significado e

contextualizada (FREIRE, 2019).

O aluno em sala de aula ndo pode ler por ler, precisa compreender a diversidade de
textos e a finalidade de cada um no seu dia a dia, por este motivo um trabalho contextualizado
precisa ser desenvolvido e ¢ de fundamental importancia para o aprendizado das criangas,
principalmente na fase de alfabetizagdo. Assim sendo, a Intervencdo Pedagodgica que sera

apresentada terd como contetido Géneros Textuais (ZILBERMAN, 2003).

Desde a hora que o ser humano acorda ele utiliza algum género textual, assim sendo
eles fazem parte de nossa vida, o trabalho com géneros textuais, além de enriquecer a aula,
também oportunizara o aluno sua utilizacao no cotidiano. Se para que haja uma boa e eficiente
comunicagdo, faz-se necessario compreender como a mesma funciona e ai a diversidade de
textos se torna imprescindivel, no sentido de compreendé-los e utilizé-los de maneira adequada

para cada situagdo (OLIVEIRA, 2010).

2.5 Perspectiva historico-cultural para a organizacio do ensino da linguagem escrita

Os estudos de Vigostsky (2001) e Luria (2006) sao base muito importante para explicar
como as criangas desenvolvem os processos psiquicos da aprendizagem da linguagem escrita

muito antes delas irem para escola, estes estudos sdo elementos fundamentais para compreender

o processo de alfabetizagdo (FRANCIOLI, 2012).

O primeiro estagio do desenvolvimento da escrita ndo acontece quando as criangas
entram na escola e realizam suas primeiras atividades em seus cadernos. As origens datam de
muito antes, quando entra na escola a crianga ja ganhou habilidades e agilidades que a tornara

apta a aprender a escrever em um espaco de tempo bem curto (LURIA, 2006).

Ainda segundo Luria (2006), para que a crianga desenvolva de maneira mais rapida a

escrita, sera necessario analisar as técnicas de escrita a serem utilizadas e o cuidado ao se
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substituir uma técnica pela outra. A crianga compreende de fora para dentro, desta forma ela

ainda ndo percebe o sentido e mecanismo quanto ao uso das letras.

O processo da escrita ¢ compreendido pela crianga apos ela passar por estagios e
realizar inumeras tentativas de registo de acordo com seu pensamento. Assim sendo, novas
formas culturais sd@o desenvolvidas na crianga, e suas fungdes psicoldgicas superiores siao
formadas, para Luria (2006), isto se faz necessario para que acrianca domine o sistema da

escrita, e 0 autor como sendo um excelente instrumento de cultura (FRANCIOLI, 2012).

Segundo Ferreiro (1985), a crianga aprende sozinha, isto porque ndo necessita pedir
autorizacdo a ninguém para comecar a aprender, para ela a construcdo da escrita pela crianca
passa por trés periodos muito importantes de evolugdo, e que estes, ndo precisam ser ensinados
a crianga, porque ela aprende qualquer hora em qualquer lugar, sem necessariamente ser
apresentada ao ensino sistematico. As criangas sdo sujeitos ativos da sua aprendizagem, de
acordo com a autora, elas procuram compreender a linguagem ao seu redor, elas formulam
hipoteses, submetem a andlise a gramatica fruto de sua propria criacdo, ndo havendo apenas

reproducao do modelo ofertado pelos adultos.

As obras de Vigotsky (2001), deixam bem claro que a crianga ndo se desenvolve com
qualquer aprendizagem que lhe ¢ oferecida, apenas uma aprendizagem de qualidade podera
desenvolvé-la. E para se ofertar uma boa aprendizagem, faz-se necessario entender que a escrita
¢ uma pratica cultural, por isso ¢ muito importante, que a mesma seja compreendida coo um
sistema de simbolos e signos que foram determinados historicamente e socialmente e que os

mesmos dardo apoio as fungdes psiquicas do individuo (FRANCIOLI, 2012).

2.6 Proposta de intervencio pedagogica

Para Francioli (2012), a comunicacdo verbal acontece por meio da utilizacdo de um
género textual, eles sdo acontecimentos intensamente ligados a histdria cultural e social de todo
ser humano e se formam como a¢des que ndo se pode dominar que trazem o papel de classificar

e consolidar as atividades do dia a dia.

As mudancas ndo devem acontecer somente no interior das salas de aula, os proprios
professores de Lingua Portuguesa e o MEC nao utilizam a nomenclatura géneros textuais e sim
termos como tipos ou modalidades. A produg¢do de texto ndo ¢ uma atividade atual, mas precisa

ser revista para que exerga de fato sua importancia no mundo da comunicagdo (LURIA, 2006).

Torna-se fundamental que os alunos entendam que texto nao consisti em um arranjo

de palavras escritas tradicionalmente com na maioria das vezes ¢ trabalhado na escola, texto ¢
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algo que diariamente utilizamos quando desejamos nos comunicar com alguém, seja escrito ou

oral. O professor tem a fungdo de trabalhar com os alunos diferentes géneros textuais e mostrar

para eles onde e quando estes aparecem em seu dia a dia (MARCHESONI, 2021).

Elaborar uma intervencao pedagogica trabalhando com géneros textuais ird colaborar

para que os alunos superem suas dificuldades na leitura e escrita e proporcionara um trabalho

contextualizado, onde eles possam ser identificados no seu dia a dia.

Abaixo sera apresentado um quadro geral com o planejamento da a¢do de intervencao

pedagogica, em seguida, de maneira detalhada cada aula, indicando o tema a ser trabalhado, os

objectivos da aula, os conteudos pertinentes, a metodologia que seria utilizada, os recursos

didaticos necessarios ¢ a maneira como a avaliagdo se realizaria (VIEIRA; APARICIO, 2020).

Tabela 1 — Planejamento geral da intervencao pedagogica

Momentos

Data

Descricao

Carga Horaria

Momento 1

07-02-24

Reconto da histéria da Chapeuzinho Vermelho
Solicitar aos alunos para recontarem a historia da
Chapeuzinho Vermelho. Fazer a leitura em voz alta.
Desenho da cena que mais chama a atengao.

Momento 2

08-02-24

Género textual carta.

Conversar com as criangas sobre o género CARTA,
sua utilizagdo como meio de comunicagao. Perguntar
se eles ja escreveram ou receberam uma carta. No
quadro colocar os passos para a escrita de uma carta.
No coletivo esse escreveremos uma carta da vovo
para a mde da Chapeuzinho, falando que estd com
saudades e que gostaria da sua companhia no final de
semana.

Momento 3

09-02-24

Confeccionaremos um cartaz escrevendo a carta
produzida na aula anterior e entender o contetdo
REMETENTE e DESTINATARIO. Produzir um
envelope de dobradura e colocar os nomes

Momento 4

10-02-24

Género textual “receita”. SISTEMA DE MEDIDA

A mae da Chapeuzinho foi fazer um bolo de
chocolate, que a vové adora. Trabalhar com as
criancas a escrita utilizada nas receitas. Calcular o
dobro utilizando os dados de uma receita de bolo.
SISTEMA DE MEDIDA UTILIZADA NA
RECEITA.
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Momento 5

11-02-24

Género textual “cartaz”

Quando estava indo para a casa da vovo, a
Chapeuzinho viu uma placa com o aviso que o
caminho por ali estava interditado.

Produziremos individualmente um cartaz o aviso do
motivo do caminho estd impedido de passar. Cada
aluno pensard em um problema e produzird o seu
cartaz. Conversar sobre a importancia e a necessidade

de uma placa para nos avisar sobre algo.

Momento 6

14-02-24

Género textual “bilhete”

Ao chegar a casa da vovd, Chapeuzinho viu pregado
na porta um bilhete da vovo. Conversaremos sobre a
importancia do bilhete e seus passos. Vamos pensar o
que a vovo escreveu para a Chapeuzinho e cada um
produzira o seu bilhete.

Momento 7

15-02-24

Produgao do Convite.

A noite, antes de dormirem, Chapeuzinho
conversando com a vovo decidiu fazer uma festa na
floresta. Chapeuzinho e a vovd iniciaram a escrita
dos convites, mas elas ndo sabem os passos da

escrita. Vamos ajuda-las!

No quadro serei a escriba e produziremos o convite.

Depois os alunos copiardo no caderno

Momento 8

16-02-24

Ordem alfabética. Lista

Chapeuzinho e a vovoé decidiram enviar convites para
personagens das historias infantis e comegaram a
escrever uma lista de convidados. Vamos ajudalas a

escrever a lista!

Os alunos escreverdo os nomes em seus cadernos e
depois, faremos as corregdes, ajuda-los a organizar a
lista de convidados em ordem alfabética. Conversar

sobre a necessidade da lista, onde podemos usa-la.
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Momento 9 |17-02-24

Cardapio.

Chapeuzinho e a vovo estavam com quase tudo
pronto, estava faltando o cardapio do que iriam servir

para agradar as visitas, pois tinham

convidados e vizinhos.

Falar sobre a importancia do cardapio e de saber a
quantidade de pessoas que comparecerdo, para nao

faltar comida e todos ficarem satisfeitos.

Montaremos o cardapio coletivamente e depois eles

copiar@o no caderno.

Momento 10| 18-02-24

Desenho. Pintura.

O dia da festa chegou, todos estavam muito
contentes € uma linda self foi tirada. Fazer um

lindo desenho representando essa self que foi tirada.

Logo depois de desenhar e colorir, os desenhos serdo

€Xpostos.

Carga Horaria Presencial

Carga Horaria Total

Fonte: Elaborado por Bibiana Safuenha (2024).

Tabela 2 — Desenvolvimento do Momento 1

Unidade Metodologia Recursos Avaliacio
Didatica Didaticos
1 Historia da Contar a historia para os e Livrode Os alunos serdo avaliados
Chapeuzinho alunos. histéria observando a participagdo
, . durante a aula
Vermelho * lapise
borracha
» lapisde
cor
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2 | Passos para escrita de Escrita de uma carta - quadro Os alunos serdo avaliados
uma carta - pincel observando a participagdo
- caderno durante a aula
- lapis
- borracha
3 | Conhecendo oslados | Dobradura confeccionando - craft Os alunos serdo avaliados
de um envelope envelope - pincel observando a participagdo
- folhas A4 durante a aula
- lapis
- borracha
4 | Conhecendosistema | Trabalhandocomreceitade | - receita de bolo de | Os alunos serdo avaliados
de medidas bolo chocolate observando a participagdo
durante a aula
- caderno
- lapis
- borracha
5 | Escrevendoum cartaz | Produzir um cartaz aviso a - folha A4 Os alunos serdo avaliados
de aviso partir de uma situagao - canetinha observando a participagdo
comum - lapis durante a aula
- borracha
6 Conhecendo passos Escrita de um bilhete - caderno Os alunos serdo avaliados
de um Bilhete - lapis observando a participagdo
- borracha durante a aula
- quadro
- pincel
7 | Escritadeum Produgdo de um Convite - caderno Os alunos serdo avaliados
Convite coletivamente - lapis observando a participagdo
- borracha durante a aula
- quadro
- pincel
8 Ordem alfabetiza e | Escrever lista com nomes em - caderno Os alunos serdo avaliados
escrita de uma Lista ordem alfabética - lapis observando a participagdo
- borracha | durante a aula
9 Escrita de um Produgdo de um Cardépio - quadro Os alunos serdo avaliados
Cardpio - pincel observando a participagdo
- caderno durante a aula
- lapis
- borracha
10| Desenho e pintura Tlustragdo da foto tirada. - folha A4 Os alunos serdo avaliados
- lapis observando a participagdo
;. durante a aula
- lapis de cor
- borracha.

Fonte:(Autor, 2024).



28

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como bem nos assegura Gressler (2004), pode-se dizer que num sentido mais amplo
a pesquisa € o objectivo. Neste contexto, fica claro que ela permite diferenciar o senso comum
do conhecimento cientifico. Onde um se contenta com os fatos e o outro busca as causas € 0s

efeitos.

Pesquisa descritiva tem como objectivo primordial a descricao das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenomeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis

(GIL, 2002, p. 41).

Pesquisa exploratoria tem como objectivo proporcionar maior familiaridade com o

problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses (GIL, 2002, p. 41).

Quanto ao método, este consiste num conjunto de procedimentos que permitem atingir

3

um determinado objectivo. Segundo Santos (2010, p. 11), o método ¢ “um caminho de
investigacdo apropriado e validado face a objectivos meios, resultados esperados na mesma e
contexto de implementacdo que incluido a defini¢do e operacionalizagdo de conceitos e a

formulagdo de hipoteses”.

No nosso estudo foi aplicado uma pesquisa documental e bibliografica visando a
revisdo da literatura, com o objectivo de avaliar quais os principais conceitos sobre o tema em
analise o que nos direcionou na respetiva coleta de dados. Segundo Marconi & Lakatos (2003,
p. 174), uma “fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo
o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas quando o facto ou fenémeno

ocorre, ou depois”.

Teve, também, por base, num tipo de estudo descritivo que ajudou a fazer uma reflexdo
na colheita dos dados. Esta tipologia de estudo “descrevem rigorosa e claramente um dado
objecto de estudo na sua estrutura e funcionamentos” (Sousa & Baptista, 2014, p. 57). Foi ainda
possivel determinar as carateristicas de uma determinada populagdo em relagdo a certas
variaveis, e, ainda, “permitir que a investigacdo possa recolher e refletir sobretudo aspetos

enraizados” (Espirito Santo, 2010, p. 25).

Para a realizacdo do presente trabalho adotamos o método quantitativo, que nos
permitiu calcular as diversas percentagens das informagdes recolhidas e fazer as devidas

analises dos dados.

Foi assim elaborado um inquérito por questiondrio com o objectivo de aplicar a todos

os residentes do Bairro Belém. Assim sendo, foi esta técnica especifica utilizada. Uma técnica
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consiste nos “processos operativos que nos permitem recolher os dados empiricos que sdo uma

parte fundamental do processo de investigagdo” (Sousa & Baptista, 2014, p. 70).

O inquérito por questiondrio foi difundido através das liderangas comunitarias e pontos
de encontro do bairro, e depois enviado para varias areas do bairro para sua aplicacdo. Foi
determinado que a aplicag@o seria no periodo entre 1 de maio de 2024 e 30 de maio de 2024.
No entanto, ndo foi possivel obter todos os resultados pretendidos nesse periodo, motivo pelo

qual foi alargado o tempo até ao dia 10 de junho de 2024.

3.1 Questionario

De acordo com Gil (2008, p. 12) um questionario pode ser definido como “a técnica
de investigacao constituida por um ntimero (...) de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objectivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,

situacdes vivenciadas etc.”. Assim, foram aplicados a todos os residentes do Bairro Belém.

Com o objectivo de recolher melhor os dados e saber a opinido sobre a criacdo do
Centro de Alfabetizagdo, elaborou-se um questionario com 10 perguntas fechadas. As perguntas
cobrem temas como a importancia da alfabetizagao, o interesse em participar dos programas do
centro, e a disposicdo para colaborar com a iniciativa. Esta escala de Likert “consiste na
apresentacdo de uma série de proposi¢des, devendo o inquirido, em relagdo a cada uma delas,
indicar uma de cinco posi¢des: concorda totalmente, concorda, sem opinido, discorda, discorda

totalmente” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 160).

Tendo em conta o universo escolhido, decidimos elaborar o questionario com
perguntas fechadas, porque se fossem perguntas abertas seria muito dificil fazer o tratamento

dos dados em tempo certo, tendo em conta a dimensdo das diferentes respostas.

No que concerne ao tratamento e analise dos dados, foram feitas a partir dos programas

software Excel e Word do Microsoft Office 365.

3.2 Critério de funcionamento do processo de Ensino-Aprendizagem

A alfabetizacdo ¢ um processo crucial no desenvolvimento de qualquer individuo,
abrindo portas para o conhecimento, a comunica¢do e a participagdo plena na sociedade.
Encontrar o método ideal para ensinar essa habilidade fundamental é essencial para garantir um

aprendizado eficaz e prazeroso. Por isso, para o éxito do centro, se usara os seguintes métodos:
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Método Fonico

Atividade: Apresentar objectos do cotidiano para os alunos e pedir que identifiquem
os sons que cada um emite. Em seguida, relacionar os sons as letras correspondentes e formar
palavras com essas letras.

Recurso: Utilizar cartazes com as letras do alfabeto e imagens dos objectos trabalhados

em sala de aula.
Método Silabico
Atividade: Apresentar cartdes com silabas para os alunos e pedir que os identifiquem

e pronunciem. Em seguida, combinar as silabas para formar palavras e escrever essas palavras

no caderno.

Recurso: Criar jogos de memoéria com cartas contendo silabas e imagens
correspondentes.

Método Alfabético

Atividade: Cantar musicas que ensinam o alfabeto e realizar atividades para memorizar
a ordem das letras. Em seguida, trabalhar com jogos e exercicios que explorem a relagdo entre
letras e sons.

Recurso: Utilizar livros infantis com ilustragdes coloridas e textos simples que
apresentem as letras do alfabeto.

Método de Palavracao

Atividade: Escolher palavras significativas para os alunos, como o nome deles ou
palavras do seu cotidiano. Explorar as letras, silabas e sons que compdem essas palavras, e
formar novas palavras com as mesmas letras.

Recurso: Criar jogos de bingo com palavras e imagens relacionadas ao tema trabalhado
em sala de aula.

Método de Sentencacio:

Atividade: Apresentar frases completas e significativas para os alunos, como

provérbios ou frases de musicas. Decompor a frase em palavras, silabas e letras, e reescrever a

frase utilizando diferentes cores para cada elemento.

Recurso: Utilizar jogos de quebra-cabeca com frases e imagens correspondentes.
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3.3 Enquadramento de criancas que os seus pais nao sabem ler nem escrever

Para integrar criangas cujos pais sdo analfabetos centro de alfabetizacdo, adoptaremos
politicas que sejam inclusivas, acessiveis e sensiveis as necessidades especificas dessas

familias. Aqui estdo algumas politicas e estratégias eficazes:
1. Campanhas de Sensibilizacdo e Informacao

Visitas Domiciliares: Realizar visitas as casas das familias para explicar a importancia
da alfabetizagdo e as vantagens do centro de alfabetizacao.
Materiais Visuais: Utilizar cartazes, folhetos ilustrativos e videos explicativos que ndo
dependam da leitura para transmitir informacdes.

Radio Comunitaria: Anunciar informag¢des importantes em programas de radio locais,
pois muitas familias podem ouvir radio, mesmo que nao saibam ler.
2. Facilitacao de Inscri¢oes e Matriculas

Processo Simples: Simplificar o processo de inscri¢do, evitando formulérios longos e
complexos. Utilizar assistentes que possam ajudar no preenchimento.
Sessoes de Informagdo: Realizar sessdes informativas presenciais onde os pais possam fazer
perguntas e entender o processo de matricula.

3. Apoio e Envolvimento dos Pais

Oficinas de Alfabetizacdo para Pais: Oferecer cursos de alfabetiza¢do basica para os pais

enquanto seus filhos estdo no centro, promovendo o aprendizado conjunto.

Reunides Regulares: Organizar reunides regulares para discutir o progresso das
criangas e ouvir as preocupacdes dos pais, utilizando linguagem simples e clara.
4. Adaptacoes no Ambiente Escolar

Material Didatico Visual: Utilizar materiais educativos que incluam imagens e graficos para

ajudar na compreensao.

Comunica¢ao Direta: Garantir que os professores e funcionarios estejam disponiveis
para comunicar-se diretamente com os pais, evitando depender exclusivamente de bilhetes ou

circulares.

5. Suporte Social e Emocional

Aconselhamento: Disponibilizar servigos de aconselhamento para ajudar as familias a

lidarem com questdes emocionais e sociais relacionadas ao analfabetismo.
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Parcerias com ONGs: Trabalhar em parceria com organizagdes ndo governamentais

que possam oferecer suporte adicional, como alimentos, roupas e outros recursos necessarios.
6. Incentivos e Recompensas
Programas de Recompensa: Implementar programas que oferecam recompensas ou

incentivos para a frequéncia regular das criancas e a participagdo dos pais em atividades

educacionais.

Eventos Comunitarios: Organizar eventos comunitarios que celebrem o progresso das

criangas, incentivando a participacdo e o envolvimento da comunidade.
7. Flexibilidade Horaria

Horarios Adaptaveis: Oferecer hordrios flexiveis para que as criangas possam
frequentar o centro de alfabetizacdo, considerando as necessidades de trabalho dos pais.
8. Envolvimento da Comunidade

Lideres Comunitarios: Envolver lideres comunitarios e religiosos para promover a
importancia da educacdo e encorajar a participagdo dos pais.
9. Monitoramento e Avaliacao

Feedback Constante: Implementar um sistema de feedback onde os pais possam
avaliar e sugerir melhorias para o centro de alfabetizacao.

Acompanhamento Personalizado: Monitorar o progresso individual das criangas e

ajustar as estratégias conforme necessario.

Implementar essas politicas pode criar um ambiente acolhedor e de suporte, permitindo
que as criangas e suas familias superem as barreiras do analfabetismo e aproveitem ao maximo

as oportunidades educacionais disponiveis.
3.3.1 Cobranga

Cobrar pelas aulas em um centro de alfabetizacdo no bairro Belém do Huambo, onde
muitos alunos provém de familias de baixa renda e dependem da agricultura para
sobreviver, apresenta um desafio significativo. E crucial encontrar solugdes que sejam

acessiveis, equitativas e que promovam o valor da educacio, tais como:
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1. Taxas Simbdlicas

Cobrar uma taxa simbdlica que seja acessivel para todos, como um valor muito baixo,
para que os alunos contribuam de forma que ndo sobrecarregue suas financas. Isso pode ajudar

a cobrir pequenos custos operacionais.
2. Escalonamento de Pagamentos

Permitir que as taxas sejam pagas de forma parcelada, em pequenas quantias ao longo
do tempo, em vez de uma Unica vez. Isso pode facilitar para as familias que tém uma renda

instavel.
3. Troca de Servicos ou Produtos

Permitir que os alunos ou suas familias paguem com servigos ou produtos. Por exemplo,
se uma familia cultiva alimentos, eles poderiam contribuir com parte de sua colheita para a

escola.
4. Bolsa de Estudo e Isencao de Taxas

Estabelecer um sistema de bolsas de estudo ou isen¢do de taxas para os alunos mais
necessitados. Isso pode ser financiado por doagdes, parcerias com ONGs, ou programas

governamentais.
5. Parcerias com Empresas Locais

Estabelecer parcerias com empresas locais que possam patrocinar alunos ou a escola.

Em troca, as empresas ganham reconhecimento na comunidade.
6. Eventos Comunitarios

Organizar eventos comunitarios, como bazares, festas ou feiras, onde a arrecadagdo ¢
destinada ao pagamento das taxas escolares. Isso pode envolver toda a comunidade e promover

a unido em torno da educacgao.
7. Programa de Voluntariado

Criar um programa de voluntariado onde os pais ou membros da comunidade possam
contribuir com seu tempo e habilidades em troca da educagdo gratuita ou com desconto para

seus filhos.
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8. Incentivos Governamentais e Subvencoes

Buscar incentivos e subvengdes governamentais destinados a educacdo de criangas de

baixa renda. Isso pode incluir programas de apoio financeiro para escolas comunitarias.
9. Criac¢ao de Fundos de Educacao Comunitaria

Estabelecer um fundo de educag¢do comunitaria onde os membros da comunidade
podem contribuir conforme suas possibilidades. Este fundo pode ser utilizado para subsidiar as

taxas escolares.

A adogdo dessas politicas pode ajudar a tornar a educagdo acessivel, mesmo em
contextos de baixa renda, e garantir que o centro de alfabetiza¢dao no bairro Belém do Huambo
possa continuar operando de forma sustentavel. O objectivo é sempre encontrar um equilibrio
entre a necessidade de financiamento da escola e a capacidade de pagamento das familias,

promovendo a educagdo como uma prioridade comunitaria.

3.4. Populaciao, Amostra, Tipo De Amostra E Critérios De Inclusido E Exclusio.

Para a selecdo da amostra usou-se a teoria probabilistica critério aleatorio simples, para
garantir que todos os atores tivessem a mesma probabilidade de participarem permitindo

maior variabilidade das respostas o que condiz para um resultado melhor e eficaz.
Populacio: A populagdo ¢ constituida por 90 moradores, 17 professores do bairro Belém.
Amostra: 45 moradores e 6 professores do bairro Belém.

Tipo de amostra: Probabilistico aleatdrio simples.

3.4 Populac¢io e Amostra

Componentes Populagdo | Amostra %
Moradores 90 45
Professores 17 6

Total 107 51 100




3.5 Critérios de Inclusiao
Ser morador professor do bairro Belém e aceitar fazer parte da investigagao;
3.5.1 Ceritérios de Exclusido

Ser morador professor do bairro Belém e ndo aceitar fazer parte da investigagao;

35
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4. DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos dados se deu por meio do embasamento teérico dado pelos moradores e

as respostas dadas por alguns professores em roda de conversa.

Grafico 1- Idade

m Menos de 18 anos
B 18 a 24 anos

25 a 34 anos
m 35 a 44 anos

W45 a 54 anos

1. Demografia: A distribuicdo por faixa etdria revela uma predominancia de jovens
adultos na pesquisa, com as faixas de 18 a 34 anos representando a maioria dos respondentes.
As faixas etarias mais jovens (menos de 18 anos) e mais velhas (acima de 55 anos) também
estdo representadas na amostra, demonstrando a necessidade de um projeto de alfabetizagao
abrangente que atenda as necessidades de diferentes grupos etérios.

Esse perfil demografico pode influenciar as politicas de alfabetiza¢do, uma vez que os
programas podem ser adaptados para atender as necessidades especificas desse grupo etario,
como a integragdo da alfabetizacdo com habilidades digitais relevantes para o mercado de

trabalho contemporaneo.

Grafico 2- Vocé ¢é alfabetizado?

mSim

m Nao

2. Alfabetizagdo: O numero surpreendentemente alto de respondentes que afirmam nao
ser alfabetizados (61%) ¢ preocupante e indica uma lacuna significativa na educagio basica na
comunidade. Essa descoberta destaca a importancia de programas de alfabetizacdo acessiveis e

inclusivos, que atendam ndo apenas as necessidades de adultos nao alfabetizados, mas também

de jovens que possam ter abandonado a escola antes de adquirir habilidades basicas de leitura e escrita.
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Grifico 3- Se vocé nao ¢é alfabetizado, gostaria de aprender a ler e escrever?

M Sim

m Ndo

3. Interesse na Alfabetizagdo: O forte interesse demonstrado pelos ndo alfabetizados (94%)
em aprender a ler e escrever ¢ uma indicacao positiva de que os programas de alfabetizacdo podem ter
um alto indice de participacdo. Isso sugere que a falta de alfabetizagdo ndo é devido a uma falta de
vontade, mas sim a uma falta de acesso a recursos educacionais adequados. Portanto, a criagdo do

Centro de Alfabetizag@o pode preencher essa lacuna e atender a uma necessidade real na comunidade.

Gréfico 4- Vocé conhece alguém que nio é alfabetizado e gostaria de aprender a ler e

escrever?

W Sim

m Ndo

4. Conhecimento de Nao Alfabetizados (78%): O fato de que a maioria dos
respondentes conhece alguém que ndo ¢ alfabetizado ressalta a amplitude do problema e sua
relevancia para a comunidade em geral. Isso pode gerar um senso de solidariedade e motivagdo
para a criag@o de solucdes eficazes, como o Centro de Alfabetizacdo, que pode beneficiar ndo

apenas os individuos nao alfabetizados, mas também suas familias e redes sociais.

Griéfico 5- Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios da alfabetizacio?

m Conseguir um emprego
melhor
= Ter acesso a informacao

= Participar da vida social

Outros (especifique)
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5. Beneficios da Alfabetizacdo. Os respondentes associam a alfabetizacdo a diversos

beneficios importantes:

Conseguir um emprego melhor: 65% dos respondentes acreditam que a
alfabetizacdo pode melhorar suas chances de encontrar um emprego. Isso reflete a importancia
da educacdo basica para a inser¢do no mercado de trabalho e a geragdo de renda.

Ter acesso a informacao: 57% dos respondentes reconhecem a alfabetizacdo como
um facilitador do acesso a informagao, o que ¢ fundamental para o exercicio da cidadania e para
o desenvolvimento pessoal.

Participar da vida social: 53% dos respondentes acreditam que a alfabetizagdo pode
ampliar suas oportunidades de participacdo na vida social da comunidade. Isso demonstra a

importancia da educacdo basica para a inclusdo social € o empoderamento individual.

Grafico 6- Vocé acha que a criacdo de um Centro de Alfabetiza¢do no Bairro

Belém seria uma boa iniciativa?

msim Nzo

6. Opinido sobre o Centro de Alfabetizacao (98%): O amplo apoio a criagdo do Centro
de Alfabetizagdo indica um reconhecimento claro da necessidade de uma intervengao
direcionada para abordar a questdo da alfabetizagdo na comunidade. Esse apoio pode ser
impulsionado pela percepcdo de que o centro pode ser uma fonte crucial de educagdo e

capacitagdo para melhorar a qualidade de vida e as oportunidades de emprego na comunidade.

by

Grafico 7- Se vocé responder "sim" a pergunta anterior, quais servicos vocé gostaria

que o Centro de Alfabetizacio oferecesse?

H Aulas de alfabetizagdo

Cursos de formago
profissional

Workshops sobre diversos
temas

Outros (especifique)

7. Servigos Desejados no Centro de Alfabetiza¢do: As preferéncias dos respondentes
por uma variedade de servigos no centro refletem uma compreensao holistica das necessidades
educacionais e profissionais da comunidade. Enquanto as aulas de alfabetizagdo sdo prioritarias,
a demanda por cursos de formacao profissional e workshops sobre vérios temas sugere um
reconhecimento da importancia de habilidades complementares para o sucesso no mercado de
trabalho e na vida cotidiana.
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Grafico 8- Vocé estaria disposto a colaborar com o Centro de Alfabetizacdo de

alguma forma?

= Sim

= Nao

8. Disposicao para Colaborar: A maioria dos respondentes estd disposta a colaborar

com o Centro de Alfabetiza¢ao de alguma forma:

75% dos respondentes demonstraram interesse em colaborar com o projeto. Essa
alta disposicdo para colaboracdo indica o engajamento da comunidade com a iniciativa e o seu

potencial de sucesso a longo prazo.

Grafico 9- Se vocé responder '"sim'" a pergunta anterior, de que forma vocé

gostaria de colaborar?

mSer voluntario
M Doar materiais
Divulgar o centro paraa

comunidade

Outros (especifique)

9. Formas de Colaboragdo: As diferentes formas de colaboracdo desejadas pelos
respondentes refletem uma variedade de habilidades, recursos e interesses dentro da
comunidade. O voluntariado, as doa¢des de materiais e a divulgacao do centro sdo todas formas
importantes de apoio que podem contribuir para o seu funcionamento eficaz e alcance maximo

na comunidade.

Voluntariado (37%): A disponibilidade para o trabalho voluntario ¢ um recurso valioso
para o centro, pois permite a participagdo ativa da comunidade e a redug¢do de custos

operacionais.

Doacdo de materiais (31%): A doagdo de materiais didaticos e de escritério pode

contribuir para o bom funcionamento do centro e o desenvolvimento das atividades de ensino.

Divulgacdo do centro para a comunidade (28%): A divulgacdo do projeto €

fundamental para alcangar o publico-alvo e garantir a adesdao aos programas oferecidos.

Grafico 10- . Vocé tem alguma sugestio para melhorar a proposta de criacio do

Centro de Alfabetizacao?

HSim

m N3o
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10. Sugestdes para Melhorar a Proposta: As sugestdes dos respondentes para melhorar
a proposta do Centro de Alfabetizagdo destacam a importancia de considerar as necessidades
especificas da comunidade e adaptar os programas e servigos de acordo. Isso pode incluir a
inclusdo de programas especiais para grupos vulneraveis, parcerias estratégicas com empresas
locais e garantia de acessibilidade fisica e financeira para todos os interessados, garantindo

assim a eficécia e o impacto positivo do centro na comunidade.

Nas respostas dadas pelos professores, foi possivel observar que de uma maneira ou
de outra, eles tentam trabalhar com géneros textuais. Diante das respostas foi visivel observar

que as produgdes realizadas pelos alunos estdo muito distantes do desejado.

Eles disseram que alfabetizar letrando € o correcto, que estes dois processos nao
acontecem separadamente. A funcdo da leitura e escrita ¢ mais bem compreendida se a
alfabetizacdo acontecer com o letramento. Alfabetizar para eles ¢ apenas decodificar palavras
e letrar ¢ utilizar a leitura e escrita no seu quotidiano.

Para mim quando o aluno ¢ capaz de ler e escrever entendendo o que ele
esta fazendo, isso ¢ alfabetizagdo. Nao podemos dizer que uma crianga esta
alfabetizada so pelo fato dela ler, se ela ndo sabe fazer uso da sua leitura e
escrita, entdo nao ha alfabetizagdo, isto ndo ¢ alfabetizar letrando. Se uma
coisa ndo acontece separada da outra, se ocorrer ndo se atingiu o objectivo
(Professora da quinta classe)

Quando vocé mostra para a crianga onde ela encontra no seu dia a dia o que
esta ensinando, vocé esta alfabetizando letrando, a crianga precisa entender
e visualizar

a sua escrita e leitura, assim a alfabetizacdo acontece de maneira real e
significativa (Professora da terceira classe)

Percebe-se que as respostas sdo bem semelhantes, e Soares reforga a colocacao dos
professores quando diz que:

Dissociar alfabetizagdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizag@o — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizag¢do desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.
(SOARES, 2018, p.15)

Com relag@o aos géneros textuais, compreendem que 0os mesmos sao uma proposta
diferente de apresentagdo da escrita, e que os alunos tém contato diario com os mesmos dentro

e fora da escola.
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O trabalho realizado com géneros textuais ¢ muito rico, pois sdo textos que
as criangas percebem no seu dia a dia, dentro e fora de casa, elas percebem
que ndo ¢ um texto distante da sua realidade, ela percebe que estd
aprendendo algo que ja utiliza e que ja conhece (Professora do segundo
ano)

No inicio eu sentia um pouco de inseguranga, achava que as criangas ndo
estavam preparadas para a leitura e escrita de géneros textuais, mas depois
ao conversar com elas e ler sobre o assunto percebi que elas ja possuiam
conhecimento sobre o tema, elas sentem desejo de aprender porque ¢é algo
do seu mundo, alfabetizar através do que estd contido no mundo da crianga
tem muito mais significado (Professora da sexta classe)

A utilizagdo de géneros textuais, principalmente no processo de alfabetizacdo, auxilia
no desenvolvimento da cidadania, o aluno tera mais autonomia na leitura e sua capacidade de

interpretacdo e reflexdo de textos tera mais criticidade.

O trabalho com géneros textuais ¢ muito gratificante e contribui muito no processo de
alfabetizacdo, principalmente se vocé trabalha com um género que os alunos gostam, leva-los
a perceber quando sdo utilizados, onde sdo encontrados, ¢ muito prazeroso no processo

(Professora da terceira classe)

Ao término da conversa, torna-se evidente que a utilizagdo da metodologia em sala de
aula requer dos professores ndo apenas formacdo, mas também seguranca. As falas dos
professores ndo transmitem essa seguranga, revelando que a abordagem ¢ vista apenas como
uma forma de diversificar o trabalho, sem a devida importancia e credibilidade atribuidas.
Aprofundando a andlise dos resultados da pesquisa, percebe-se que a criagdo do Centro de
Alfabetizacdo no Bairro Belém vai além de preencher uma lacuna educacional; ¢ também uma
oportunidade para fortalecer os lacos comunitérios, promover a inclusdo social e capacitar os
residentes para alcangarem seu pleno potencial. Com um entendimento mais detalhado das
necessidades, interesses e recursos da comunidade, os organizadores do centro podem
desenvolver e implementar programas e servigos que atendam efetivamente as demandas locais,

gerando um impacto positivo duradouro no bem-estar e no desenvolvimento da comunidade.

4.1.1 Orcamento

N/O Periodo Atividade Orcamento KZ
2 1° Més Pesquisa de mercado 100.000
3 2° Més Locagdo de espago 3.000.000
4 3° Més Mobiliario e equipamentos 1.000.000
5 4° Més Material didatico 500.000
6 5° Més Recrutamento e treinamento de professores 500.000
7 6° Més Divulgacao e marketing 500.000
3 Total 5.600.000
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« Pesquisa de mercado: Este ¢ um passo importante para garantir que o centro de
alfabetizacdo atenda as necessidades da comunidade. A pesquisa devera incluir
informagdes sobre a populagdo-alvo, as necessidades educacionais existentes e as
oportunidades de financiamento disponiveis.

« Locacdo de espaco: O espaco do centro deverd ser seguro, acessivel e equipado para

atender as necessidades dos alunos.

- Mobiliario e equipamentos: O centro precisara de mdveis basicos, como mesas, cadeiras e
armarios, bem como equipamentos especificos para o ensino de alfabetizacdo, como livros,
materiais de escrita e recursos tecnologicos.

- Material didatico: O material didatico devera ser adequado as necessidades dos alunos e ao
curriculo do centro.

- Recrutamento e treinamento de professores: Os professores deverdo ser qualificados e
experientes no ensino de alfabetizagao.

- Divulgacdo e marketing: O centro precisara ser divulgado para que as pessoas saibam de

sua existéncia e dos servigos que oferece.

4.2 Composicao do corpo directivo

O corpo diretivo do centro de alfabetizagao no bairro Belém do Huambo serd composto
por profissionais qualificados e comprometidos com a missdo de promover a educagdo e o
desenvolvimento comunitario. A estrutura organizacional do corpo diretivo incluird as

seguintes posigdes:

1. Diretor Geral: Responsavel maximo pelo funcionamento do centro. Sua fungao ¢
coordenar todas as atividades pedagdgicas e administrativas, garantir a implementagdo das
politicas educacionais e representar o centro perante as autoridades e a comunidade. O Diretor
Geral também ¢ responsdvel por supervisionar a equipe de professores, promover o

desenvolvimento profissional continuo e assegurar a qualidade do ensino oferecido.

2. Coordenador Pedagogico: Responsavel por planejar, implementar e avaliar as
praticas pedagogicas do centro. Este profissional trabalha em estreita colaboracdo com os
professores para desenvolver curriculos, materiais didaticos e estratégias de ensino eficazes.
Além disso, o Coordenador Pedagogico organiza programas de formagdo continuada para a

equipe docente e monitora o progresso académico dos alunos.

3. Coordenador de Recursos Humanos e Administrativos: Responsavel por
gerenciar o pessoal do centro, incluindo a contratacdo, treinamento e avaliagdo de desempenho
dos funcionarios. Este profissional também cuida da administracdo geral do centro, incluindo a

gestdo financeira, manutencdo das instalacdes e aquisi¢do de materiais e equipamentos
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necessarios para o funcionamento eficiente do centro.

4. Coordenador de Projetos Comunitarios: Encarregado de promover a integracao
e a participacdo ativa da comunidade nas atividades do centro. Este profissional desenvolve e
coordena projetos que envolvem os pais, lideres comunitérios e outras organizagdes locais. O
objectivo ¢ criar uma rede de apoio que fortaleca o processo de ensino-aprendizagem e promova

o desenvolvimento social e cultural do bairro.
5. Conselho Consultivo:

Composicao: O Conselho Consultivo é composto por representantes da comunidade,

educadores, pais de alunos e outros stakeholders relevantes.

Funcgéo: Este conselho tem um papel consultivo e deliberativo, contribuindo para a
formulagao de politicas e estratégias do centro. O Conselho Consultivo se reune periodicamente
para discutir o andamento das atividades, avaliar o impacto dos projetos e sugerir melhorias

para a gestdo e operacao do centro.

4.3 Cronograma de actividades

Data Actividades Responsaveis
13 de Janeiro de 2024 Reunido inicial para apresentacdo do tema | Facilitador
e defini¢do dos objectivos do PFC
14 a 20 de Janeiro de 2024 Visitas ao bairro Belém para identificacdo | Participantes
de locais e pessoas-chave
21 a 31 de Janeiro de 2024 Levantamento de dados secundarios Participantes
1 a7 de Fevereiro de 2024 Andlise dos dados levantados Participantes
8 a 14 de Fevereiro de 2024 | Elaboragdo do plano de actividades Participantes
15 a 21 de Fevereiro de Apresentacdo do plano de actividades a Participantes
2024 comunidade
22 a 28 de Fevereiro de Elaboracao do relatério final do PFC Participantes
2024
29 de Fevereiro a 14 de Aquisi¢do de materiais e equipamentos Participantes
Marco de 2024
15 de Margo a 28 de Margo | Recrutamento de pessoal Participantes
de 2024
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5. PROPOSTAS DE SOLUCAO

1. Criagao de um centro de alfabetizacdo amplamente acessivel: A implementagdo de
um centro de alfabetizagdo no Bairro Belém visa preencher uma lacuna educacional
significativa. Este centro ndo apenas oferecerd educacao basica para adultos que nio tiveram a
oportunidade de frequentar a escola na infancia ou adolescéncia, mas também sera projetado de
forma a ser acessivel e inclusivo para todos os membros da comunidade. Isso envolve nao
apenas fornecer aulas, mas também criar um ambiente acolhedor e facilitador para o

aprendizado, independentemente do nivel de escolaridade prévia dos participantes.

2. Oferta de cursos de formagdo profissional diversificados e adaptados as demandas
locais: Além da alfabetizacdo, o centro serd uma fonte de capacitagdo profissional, oferecendo
uma variedade de cursos que atendam as necessidades do mercado de trabalho local. Desde
habilidades basicas até treinamentos mais especializados, os cursos serdo projetados para
capacitar os participantes a adquirirem competéncias valorizadas no mercado de trabalho atual.
Isso pode incluir cursos de informatica, habilidades de comunicacgao, técnicas de vendas, entre

outros, dependendo das demandas especificas da comunidade.

3. Engajamento comunitario para uma abordagem centrada nas necessidades locais: O
sucesso do centro de alfabetizagdo dependerd em grande parte do envolvimento ativo da
comunidade. Portanto, ¢ essencial estabelecer mecanismos eficazes de engajamento
comunitario, como conselhos consultivos compostos por membros locais, reunides regulares
com lideres comunitarios e a criacdo de parcerias com organizagdes locais e empresas. Essa
abordagem garantird que o centro esteja verdadeiramente sintonizado com as necessidades reais
das pessoas que vivem no Bairro Belém, adaptando seus programas e servigos de acordo com

o contexto local.

Essas propostas sdo fundamentadas no reconhecimento da alfabetizagdo como um
direito fundamental e essencial para o desenvolvimento pessoal e profissional das pessoas. A
criagdo de um centro de alfabetizacdo no Bairro Belém ndo apenas aborda uma necessidade
educacional urgente, mas também representa uma oportunidade significativa para melhorar a
qualidade de vida e promover o desenvolvimento sustentavel da comunidade local. No entanto,
para que o projeto seja bem-sucedido, ¢ essencial que sejam observadas as seguintes

recomendacoes:
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Recomendacio 1: Participacdo da comunidade

A participacdo da comunidade ¢ essencial para o sucesso do projeto. A comunidade pode
contribuir de diversas maneiras, como oferecendo apoio financeiro, voluntarios e participagao

nas atividades do centro.
Para garantir a participagdo da comunidade, foi possivel:

- Realizar uma consulta publica para identificar as necessidades e as expectativas da
comunidade.

« Desenvolver um plano de comunicagdo que promova o projeto e a importancia da
participagdo da comunidade.

Recomendacio 2: Organizacao do centro

O centro de alfabetizagdo deve ser organizado de forma eficaz, para garantir o bom
funcionamento do projeto. A organiza¢dao deve incluir uma estrutura organizacional clara, um

plano de acdo e um sistema de gerenciamento eficaz.
Para garantir a organizacao eficaz do centro, ¢ importante que se possa:

 Criar uma estrutura organizacional clara, com responsabilidades e atribui¢des
definidas para cada pessoa ou equipe.

» Desenvolver um plano de a¢do que defina as atividades a serem desenvolvidas ao
longo do projeto.

Implementar um sistema de gerenciamento eficaz que permita acompanhar o progresso

do projeto e identificar possiveis problemas.
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6. CONCLUSOES

A criag@o do Centro de Alfabetizag@o no bairro Belém ¢ uma iniciativa estratégica e crucial
para melhorar a qualidade do ensino na comunidade, conforme apontado pelo Objetivo Geral. Este
centro proporcionard uma oportunidade significativa para que adultos e jovens desenvolvam suas
competéncias de leitura e escrita, contribuindo para a inclusdo social e para o aumento do nivel
educacional local. O impacto deste projeto se estendera ao desenvolvimento econdmico e social da
comunidade, trazendo beneficios a longo prazo para o bairro Belém e a provincia do Huambo.

Com base nos Objectivos Especificos propostos:

A identificagdo de diferentes géneros textuais e sua relevancia no cotidiano dos alunos sera
central na metodologia de ensino do centro. O trabalho com géneros textuais torna as aulas mais
dindmicas, atrativas e significativas, ajudando os alunos a adquirir ndo apenas a capacidade de
decodificar textos, mas também uma compreensdo critica e funcional da linguagem, fortalecendo a

alfabetizacdo de forma abrangente.

Além disso, ¢ crucial que os professores conciliem alfabetizacdo e letramento ao
trabalhar com géneros textuais para obter resultados positivos. A alfabetizacdo isolada pode
resultar em alunos que apenas decodificam letras sem compreensdo critica, enquanto o
letramento sem alfabetizacdo deixa lacunas na habilidade basica de leitura e escrita.

Verificar a participagdo da comunidade no centro de alfabetizacdo ¢ outro ponto de
destaque. A pesquisa enfatiza a importancia de envolver a comunidade no processo educativo,
promovendo a produgdo e a interpretacdo de textos de diferentes géneros. Isso criarda um ambiente
colaborativo, onde a comunidade se sinta parte ativa no desenvolvimento educacional e social,
enriquecendo o processo de aprendizagem e fortalecendo os lagos sociais dentro do bairro.

A producdo de um projeto de intervencdo focado nos géneros textuais nas salas de
alfabetizacdo se alinha perfeitamente com a necessidade de conciliar alfabetizagdo e letramento,
conforme destacado na pesquisa. A formagao de alunos que possam ndo apenas decodificar letras, mas
também interpretar e produzir textos com compreensdo critica ¢ um dos pilares para o sucesso do
centro. Esse enfoque garantira que o centro seja capaz de formar cidadaos educados e preparados para
enfrentar os desafios de um mundo em constante evolugao.

Para alcangar esses objectivos, como mencionado, o centro precisarda de uma equipe
qualificada, de materiais didaticos diversificados e de um ambiente acolhedor e propicio a
aprendizagem. Além disso, a formagao continua dos professores e a criacdo de um ambiente inclusivo
serdo determinantes para o sucesso do projeto.

Por fim, a criagdo deste centro de alfabetizacdo sera nao apenas uma ferramenta educacional,
mas também um catalisador de mudangas sociais e culturais no bairro Belém. Ele servira como um
polo de desenvolvimento comunitério, fomentando a colaboragdo e o progresso, ¢ dando um passo

decisivo na construg@o de uma sociedade mais justa, educada e inclusiva.
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Limitacées da pesquisa

Apesar dos avangos significativos e dos resultados positivos alcangados com a
proposta de criagdo do centro de alfabetizacdo no bairro Belém do Huambo, a pesquisa

apresentou algumas limitagdes que devem ser reconhecidas:

A pesquisa enfrentou restricdes orcamentdrias e de recursos materiais. A escassez de
livros, materiais didaticos e tecnologias adequadas limitou a capacidade de fornecer uma

variedade mais ampla de géneros textuais e ferramentas de apoio ao aprendizado.

Também, embora tenha havido um esforgo significativo para incentivar a participagdo
da comunidade, o engajamento inicial foi menor do que o esperado. Factores como o tempo
disponivel dos pais e membros da comunidade, além de suas proprias competéncias em leitura

e escrita, influenciaram o nivel de envolvimento.

Houve também a impossibilidade de aplicar o questionério via online ja que muitos
elementos participantes poderiam ter dificuldades em aceder ao link. Sendo assim, foi
necessario aplicar presencialmente o que originou certos constrangimentos na realiza¢do do

nosso trabalho.

Reconhecendo essas limitagdes, futuras pesquisas e intervengdes podem focar em
aumentar os recursos disponiveis, expandir o tempo de implementagdo, promover um maior
engajamento comunitario e oferecer uma capacitacdo mais robusta para os educadores. Essas
melhorias podem ajudar a maximizar os beneficios do centro de alfabetizacdo e a alcangar uma
transformagdo mais duradoura na qualidade de ensino e alfabetizagdo da comunidade do bairro

Belém do Huambeo.
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8. APENDICES

APENDICE A
Questionario dirigido aos habitantes do Bairro Belém, Provincia do Huambo.
Respeitosos cumprimentos!

Meu nome ¢ Bibiana Chindecasse Canjila Safuenha, estudante do 5 ano do curso de Ensino
Primério. Este questiondrio tem como objetivo avaliar o interesse da populag¢ao do Bairro
Belém na proposta de criagdo de um Centro de Alfabetizagdo. A investigagdo servira
simplesmente para realizacao do trabalho de conclusdo do curso em Ensino Primario, no
Instituto supramencionado e pedimos a vossa colabora¢do, garantindo que as respostas serdo

mantidas em sigilo e utilizadas apenas para fins de pesquisa.
1. Qual a sua idade?

e [ ] Menos de 18 anos
e []18a24 anos

e []25a34anos

e []35a44anos

e []45a54 anos

e []55a64anos

e [ ]65 anos ou mais

2. Vocé é alfabetizado?

e []Sim

e []Nao

3. Se vocé nao ¢é alfabetizado, gostaria de aprender a ler e escrever?

e []Sim

e []Nao

4. Vocé conhece alguém que nao é alfabetizado e gostaria de aprender a ler e escrever?
e []Sim

e []Nao



5. Na sua opinido, quais sio os principais beneficios da alfabetizacao?

e [ ] Conseguir um emprego melhor

e [ ] Ter acesso a informagao

e [ ] Participar da vida social

e [ ] Outros (especifique)

6. Vocé acha que a criacdo de um Centro de Alfabetizacio no Bairro Belém seria uma
boa iniciativa?

e []Sim

e []Nao

7. Se vocé responder "'sim" a pergunta anterior, quais servicos vocé gostaria que o
Centro de Alfabetizacdo oferecesse?

e [ ] Aulas de alfabetizagao

e [ ] Cursos de formagao profissional

e [ ] Workshops sobre diversos temas

e [ ] Outros (especifique)

8. Vocé estaria disposto a colaborar com o Centro de Alfabetizacdo de alguma forma?
e []Sim

e []Nao

9. Se vocé responder "sim'" a pergunta anterior, de que forma vocé gostaria de

colaborar?

e [ ] Ser voluntario

e [ ] Doar materiais

e [ ] Divulgar o centro para a comunidade
e [ ] Outros (especifique)

10. Vocé tem alguma sugestio para melhorar a proposta de criacdo do Centro de

Alfabetizacao?
e []Sim
e []Nao

Obrigado por responder a este questionario! Sua opinido ¢ muito importante para nos.
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APENDICE B

2B cAaALA

A o)
Coapidoy A Suwn
Gilim

- Lrawle -

ASSUNTO: SOLICITAGAO PARA RECOLHA DE DADOSN° 074/
GB-VP.ACPG-AACVE/3024

Para que ndo se coloque impedimento, declara-se que,
Pithana %n&écm g 54%(,2}1@_, é estudante
desta Instituicdo de Ensino Superior, matriculado no & = ano do Curso
de Graduagio em { o [04'7’74’@79

10 ano académico de __ 2023 (/I 004 .

E tendo em vista a realizacdio do trabalho de pesquisa, vimos por meio desta

solicitar a = 2 //és %M@ gf/é;/ , Nno

sentido de autorizar o (a) estudante acima citado (a) para recolha de dados.

Cientes de que a nossa peti¢io merecerd a vossa melhor atencdo, desejamos

votos de boa jornada laboral.

Gabinete do Presidente do Institujo Superior Pelitécnico da Cadla, aos
20 do. st do anofq 20

- I < .‘-.v,‘é.'r‘ll Z o I
Professor Doutor Hglder L ipindo, Ph.D.

Iﬁsﬁhxto Superior Politécnico da Caala, Aprovado por Decreto Presidencial n® 132/17, Artigo 7°,
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